Disciplinamiento y autonomia en el aula: Aproximacién a sus desencuentros

Disciplinamiento y autonomia en el aula: Aproximacion a sus
desencuentros.

Discipline and autonomy in the classroom: Approach to their disagreements.

Giohanny Olave Arias’

Olave A. Giohanny. miradas N°13 —2015. ISSN: 0122 994X Pags 191 - 203
Recepcion: Mayo 15 de 2015

Aprobacion: Octubre 7 de 2015

Publicacion: Diciembre 17 de 2015

Resumen

En este texto se propone una revision del cruce de dos variables de analisis en el ambito
de la formacion escolar: el disciplinamiento y la autonomia, ambas concentradas en el
alumno como sujeto de interés de tales nociones. Metodologicamente, se realiza una
lectura de estas categorias en un corpus de textos tedricos sobre educacion, para ubicar
especialmente sus encuentros y desencuentros, la manera como aparecen relacionadas
y los marcos problematicos dentro de las cuales se las inscribe. En las conclusiones, se
apuntan las encrucijadas que se derivan de un disciplinamiento en el aula enmarcado en
contextos de autorizacion mas sobre el hacer que sobre el ser; y los problemas que suscita
la formacion de una autonomia-otra de caracter cooperativo y emancipatorio.
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Abstract

In this paper we propose a revision of crossing two variables of analysis in the field of
school education: the discipline and autonomy, both focused on the student as a subject
of interest of such notions. Methodologically, a reading of these categories in a corpus of
theoretical texts on education, especially to locate their agreements and disagreements,
how related are problematic and frameworks within which they are enrolled. In the
conclusions, the crossroads point arising from a discipline in classroom contexts from
the authorization based in doing, rather than being, and the problems involved in the
formation of another autonomy, emancipatory and cooperative.
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El profesor debera sacarse de la manga
un recurso que no falle para calmar a la clase (...)
Fontana, D. (1995, p.136). La disciplina en el aula.

Gestion y control.

Introduccion

En este texto me propongo revisar el cruce
de dos variables de analisis en el &mbito de
la formacion escolar: el disciplinamiento
y la autonomia; ambas concentradas en
el alumno como sujeto de interés de tales
nociones.

Estas variables, pese a la extensa
bibliografia disponible sobre ellas, no deja
de presentar interés, problematizaciones
y tareas pendientes en el ambito de las
practicas educativas. Los intereses de
investigacion en esta area cubren aspectos
diversos, como las distancias existentes
entre profesores y alumnos en la percepcion
sobre la disciplina en el aula (Gotzens,
Genovard, Badia y Castello, 2003); su
relacion con los perfiles motivacionales del
alumnado (Martinez, Alonso, Cervello y
Moreno, 2014); las tensiones entre modelos
de disciplinamiento y de educacion para la
convivencia democratica (Sus, 2005), y
el analisis de la dimension conflictiva en
el aula, ligada al disciplinamiento y a la
autonomia (Barreiro, 2000).

Particularmente, nos preguntamos a
qué encuentros y desencuentros se llega
al relacionar estas dos variables, si las
confrontamos con las dindmicas cotidianas
de las aulas en el mundo contemporaneo.
Se trata aqui de la mirada hacia las propias
practicas, a partir de la lectura desde un
marco de referencia pedagogico.

El texto estd organizado en 3 apartados:
en los dos primeros, abordaré las
caracterizaciones de las categorias,
resaltando los entrecruzamientos explicitos
e implicitos que efectua la bibliografia
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pedagogica; en el ultimo, me centraré¢ en
lo que he anunciado como desencuentros,
desarticulaciones o puntos ciegos posibles
a partir de las acciones docentes. En
este ultimo punto y convirtiéndose en
conclusion, dejaré varios cabos sueltos en
forma de problematizacion, que proyecten
indagaciones futuras.

Marco de referencia

Propongo emprender un andlisis relacional
de las variables disciplinamiento y
autonomia, a partir de un conjunto de
textos especializados sobre educacion,
que conforman el marco de referencia de
las reflexiones alcanzadas, a través de los
siguientes textos:

- Abramowsky, A. (2010). Maneras de
querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagogicas.

- Antelo, E. y Abramowsky, A. (2000). El
renegar de la escuela.

- Antelo, E. et al. (2009). Qué sabe el que
sabe ensefar: Un estudio exploratorio acerca
del estatuto del saber de los profesores en la
escuela secundaria.

- Defrance, B. (2005). Disciplina en la escuela.
Madrid: Morata.

- Dubet, F. (2006). El declive de la institucion.
Profesiones, sujetos e individuos en la
modernidad.

- Fontana, D. (1995). La disciplina en el aula.
Gestion y control. Buenos Aires: Santillana.

- Foucault, M. (1976). Vigilar y castigar.
Nacimiento de la prision. México: Siglo XXI.

- Gomez, M. F. (1993).
disciplinamiento escolar.

Sociologia del

- Greco, M. B.
educacion y autoridad.

(2012). Emancipacion,

- Jakcson, P. (2002). Practica de la ensefanza.
Buenos Aires: Amorrortu.
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- Kant, 1. (1803[1991]). Pedagogia. Madrid:
Akal.

- Kojéve, A. (2005). La nocién de autoridad.
Buenos Aires: Nueva Vision.

- Mierieu, P. (1998). Frankenstein educador.
Barcelona: Laertes.

- Mierieu, P. (2006). Carta a un joven profesor.
Por qué ensefiar hoy.

- Mierieu, P. (2010). Una llamada de atencion.
Cartas a los mayores sobre los nifios de hoy.

- Narodowsky, M. (1994). Infancia y poder. La
conformacion de la pedagogia moderna.

- Narodowsky, M. (1999). Después de clase.
Desencantos y desafios de la escuela actual.

- Pennac, D. (2010). Mal de escuela.
- Sennett, R. (1983). La autoridad.
- Sennett, R. (2003). El respeto.

- Sennett, R. (2009). El artesano.

- Siede, I. (2010). Normas, libertad y
autonomia. Explora. Las ciencias en el mundo
contemporaneo. Programa de capacitacion
multimedial. Direccion Nacional de Gestion

Curricular y Capacitacion Docente.
Metodologia

A partir de la lectura relacional de
las  categorias  “disciplinamiento” 'y
“autonomia” en el corpus de textos tedricos
sobre educacion antes mencionado (ver
también en la seccion de Bibliografia), se
hace el correspondiente analisis.

En el presente trabajo en particular,
se propone ubicar especialmente los
encuentros y desencuentros de las
categorias mencionadas, la manera como
aparecen relacionadas y los marcos
problematicos dentro de las cuales se las
inscribe.

Parto de una doble hipdtesis: primero,
que se trata de una relacion naturalizada
en la bibliografia educativa y, por tanto,
en un campo amplio del imaginario
escolar (profesoral, institucional, familiar
y estudiantil); y segundo, que dicha
naturalizacién desplaza algunas zonas de
dificil articulacién entre disciplinamiento
escolar y autonomia del estudiante, ya
no como conceptos sino como acciones
en el aula, a la manera de puntos ciegos
especificamente para los docentes. Se
trata de una metodologia documental
bibliografica.

Resultados
El disciplinamiento escolar

Historicamente, el disciplinamiento entra
a la escuela de la mano del alumno como
sujeto construido por el dispositivo escolar.
No es en la universidad medieval donde
acontecen las primeras preocupaciones
disciplinarias, sino en los internados
posteriores de la modernidad. Puede
sospecharse que es aqui donde se escinden
disciplina y disciplinamiento, de modo que
la primera quedaré asociada con el orden de
lo gnoseolodgico, mientras que el segundo
aludird a lo comportamental. Este ultimo,
valga notarlo, est4 forzosamente construido
a partir de la palabra Disciplina, pero no
aparece registrado como vocablo oficial
(RAE, 2012); se refiere a las acciones y
procesos que procuran dotar de disciplina
a un nifio para convertirlo en alumno,
leyendo disciplina como el adoctrinamiento
moral, no como el “arte, facultad o ciencia”
que registra el diccionario en una de sus
acepciones.

Dubet (2006) relaciona la presencia de
€s0s niflos y esos alumnos en la institucion
escolar, con los procesos de tradicion y
bricolaje dentro de los cuales se desarrolla
histéricamente el disciplinamiento: la
escuela republicana llegd con su propia
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forma de pensar la disciplina a contrapelo
de los castigos corporales que contradecian
los ideales de una “pedagogia racional”.
Sin embargo, seria un equivoco pensar tal
proceso como una ruptura con el pasado,
pues de hecho aconteci6 una mixtura
entre las viejas y nuevas formas de
disciplinamiento, incorporadas en un lento
desplazamiento del castigo fisico al castigo
psicologico. Se trataba del proyecto de
hacer del nifio un adulto, para lo cual, “en
principio, debia negérselo en tanto sujeto
autébnomo en el espacio de la escuela”
(Dubet, 2006, p.108); tal negacion define el
estatuto de alumno: un sujeto heterénomo
de esencia y docil de cuerpo y mente, o
como lo deja claro Kant (1803[1991]),
una disciplina que es amaestramiento del
animal-humano, salvaje, amoral y bruto
por naturaleza (p. 42).

El siguiente giro historico de lo escolar,
de hecho, estara concentrado también en
el disciplinamiento, ahora como problema
psicopedagogico: la llegada del nifio a la
escuela, en la mitad de la centuria pasada,
abrid mas labrecha entre el nifio y el alumno,
ahora defendidos en tanto que estatutos por
sendos grupos de psicologos y didactas,
respectivamente; Dubet lo sintetiza en una
paradoja circular, implicando esta cuestion:
(el nifio que sufre se vuelve un alumno en
dificultades, o bien, la ausencia de logros del
alumno ocasiona el sufrimiento del nifo?
(Dubet, 2006, p.109). El tratamiento de la
indisciplina en la escuela hace mas visible
esa distancia entre el nifio y el alumno:
mientras que en la escuela moderna, la del
alumno, se justificaba el uso del castigo
fisico; en la escuela contemporanea, la del
estudiante, se requiere el desplazamiento
del castigo corporal hacia otras formas,
como el castigo psicologico y moral.

Este desplazamiento evidencia una
transformacion en la concepcion del cuerpo
en la escuela, que pasa del “cuerpo inerme,
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que debe ser formado, disciplinado,
educado, en funcion a una utopia
sociopolitica prestablecida” (Narodowsky,
1994, p.42), al cuerpo del nifo que exhibe
fragilidades y exige derechos y atenciones
en funcion de aquellas. Si el cuerpo del
alumno fue la via de entrada para implantar
el programa de una moralidad social,
censurada esta via el disciplinamiento tuvo
queencontrarotrosmodos deingreso, menos
encarnados, pero igual de contundentes:
la exclusion, la indeterminacion, la
ridiculizacion, la afrenta, la amenaza, la
coercidn, etc., pasaron a convertirse en
métodos de disciplinamiento sobre una
base conductista operante en la cual la
verglienza se convierte en el factor de
control, en sustitucion de la violencia fisica
como forma rutinaria del castigo, segun
lo apunta Sennett (1983, aludiendo a la
relacion entre individuacion y normalidad,
en perspectiva foucaultiana).

Estos desplazamientos hablan de cambios
en los métodos, pero no en los fines. La
disciplina como forma de poder ejercido
metddicamente (Weber en Gémez, 1993,
p-73) y como instrumento de la moralidad
social y de la autolimitacion para participar
en la vida colectiva (Durkheim en Gomez,
1993, p.76) resultan concepciones
operantes todavia en el contexto de la
escuela contemporanea. El imperativo de
la disciplina escolar sigue siendo el respeto
por la norma en si misma. Otra constante
en este transito del disciplinamiento
es la aspiracion al control y docilidad/
utilidad, advertida por Foucault (1976) al
conceptualizar la disciplina:

Una coaccion débil pero
ininterrumpida, que vela sobre los
procesos de la actividad mas que
sobre su resultado, y se ejerce sobre
una codificacion que reticula con la
mayor aproximacion el tiempo, el
espacio y los movimientos. A estos
métodos que permiten el control

Universidad Tecnolégica de Pereira



Disciplinamiento y autonomia en el aula: Aproximacién a sus desencuentros

minucioso de las operaciones del
cuerpo, que garantizan la sujecion
constante de sus fuerzas y les
imponen una relacion de docilidad/
utilidad, es a lo que se puede llamar
‘disciplinas’ (p.141).

Desde la mirada del docente, puede
decirse que junto a la evaluacion (y no
necesariamente desligada de ella, sino todo
lo contrario), el disciplinamiento constituye
el factor de mayor agotamiento y desaliento,
pues es representado como una distraccion,
obstruccion y afrenta a la tarea de dictar
clase; el universo intelectual es una carga y
su transmision, un imperativo, relacionado
con la concepcién misma del oficio. Los
profesores ubican el disciplinamiento
(o mas precisamente, la indisciplina)
como una de las cargas mas pesadas en
el ejercicio docente (Dubet, 2006, p.175).
Esta percepcion puede explicar que la
carrera docente se conciba como un ascenso
en los niveles de escolaridad sin punto de
retorno, es decir, que quienes aspiran a
ensefiar en el aula universitaria esperan que
alli se trate de dictar clase sin la molestia
de la preocupacion por el disciplinamiento,
nunca mas.

Pero, jen qué consiste el azaroso trabajo
de disciplinamiento? Segun los docentes,
en un imperativo de localizaciones,
conductas, habitos e interacciones (ponerse
de pie, hacer silencio, levantar la mano,
etc.) que reflejan, mas alla de su oficio, su
propia personalidad; bajo esta concepcion,
la ruptura del orden de las filas o el barullo
de decibeles inarmoénicos hacen de la labor
docente un permanente esfuerzo de control
que tiene que ver con la representacion de
si mismo, es decir, de lo que él es, mas alla
de lo que ¢l hace.

Instalar y hacer permanecer un orden
es, asi, un “talento” relacionado con el
control de los cuerpos y legitimado por
el monopolio de la moral del docente,

que a la Hobbes, conserva los rezagos
del monopolio de una violencia legitima
para evitar la misma entre pares, pero a
diferencia de los tiempos del castigo fisico,
tal legitimacion se desprende cada vez mas
del respaldo que le otorgaba la institucion
educativa, sobre la que se apuntalaban los
métodos de disciplinamiento. En palabras
de Abramowsky (2010):

Hoy, quien intente ocupar un lugar
de autoridad tendra dificultades
para encontrar autorizacion el algiin
Otro exterior y debera apelar —
autorizandose- a si mismo (...). Los
procesos de desintitucionalizacion
que desde hace unas décadas
vienen avanzando han hecho que
las personas tengan que forjarse
cotidianamente sus lugares, sus
tareas, sus autoridades, sin poder
apelar a marcos de legalidad
mayores y mas generales como los
que ofrecian las instituciones solidas

(p.111).

Se trata entonces de un coletazo del llamado
“declive de la institucion” (Dubet, 2006)
que pone en aprietos el antiguo concepto
de autoridad del docente in loco parentis
y que venia adherido al oficio. En cambio
de esto, la percepcion de una “crisis de la
autoridad” es comun entre los docentes,
casi un lugar comin ya incontrovertible,
pero frente a la cual acontecen mas
incertidumbres que certezas, mas reniegos
que deconstrucciones.

Porque si de hecho se examinan las
representaciones que elabora lo escolar
(comored desaberes, sujetos e instituciones)
del estudiante (in)disciplinado, lo que sale
a flote es la inmutabilidad de la figura del
alumno de la escuela moderna, es decir,
la traslacion de una anacronia que, en
numerosas ocasiones, €s una afioranza con
tintes de exigencia. La amargura de este
desfase radica en su punto de no retorno.
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Por supuesto, no se puede confundir la
inoperancia del concepto de alumno con
el de disciplinamiento, pues de hecho este
ultimo opera con mas brios que nunca en el
contexto de una sociedad volcada al caos
bajo la idea de crisis permanente, pero se
trata de un disciplinamiento incorporado
en el imperativo del afecto: “;acaso el
carifio hacia los alumnos es un medio para
conseguir algo? Pareceria que si: el carifio
sirve para amansar, calmar, regular las
conductas, seducir” (Abramowsky, 2010,
p.73), es decir, que el protagonismo del
maestro dador de afecto es directamente
proporcional al rechazo de una llamada
“pedagogia autoritaria”, entendida en
el consenso como arbitraria, abusiva,
violenta, y ademas, superada.

Una percepcion tal que establece la
dicotomia entre lo viejo y lo nuevo en
educacion, o como lo analiza Abramowsky
(2010, p.74), una radicalizacion antagonica
entre maestros rigidos de antes y maestros
amorosos de ahora. En la indagacion sobre
las percepciones docentes, especialmente
las referidas al disciplinamiento, la
antinomia deviene en mixtura, coexistencia
y convivencia de “la vieja y la nueva
escuela”, o lo que es lo mismo, el abismo
entre un discurso pedagogico dedntico y
unas practicas reales en el aula, donde el
docente hace lo que mejor puede y sabe
hacer, desde lo que se le ha dicho que es
ejercer la autoridad.

Esteejercicio,enesencia,esta fundamentado
en la consecucion de una interaccion en la
cual el silencio (e idealmente, la escucha,
pero no necesariamente) es un indicador de
legitimidad de la autoridad, “la adhesion
que se ve en las miradas y en los silencios
de los estudiantes” (Antelo et al., 2009) y
que hace parte del imaginario del “buen
maestro”: aquel que tiene “manejo de
grupo”, quien “se hace respetar” y sabe
“gjercer la autoridad” (Abramowsky, 2010,
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Pp.87-89) sin recurrir a las practicas de la
“vieja escuela”.

El disciplinamiento escolar se define
entonces en una relacion social sistematica
de autoridad en la cual hay acciones sobre
unos otros que las aceptan sin oponerse,
con caracter legal o legitimo, por via del
reconocimiento como lugar de sumision y
obediencia; ademas, con desplazamiento
de la fuerza y la coaccion fisica por otras
de caracter psicologico en el orden de los
afectos, con idénticos fines y resultados.

La autonomia del estudiante

Sennett (1983) utiliza el término “hechizo
de la autonomia” para advertir la confusion
de este concepto con el de autosuficiencia.
En efecto, “bastarse a si mismo™ o “poseer
completo dominio de si mismo” es un
exotismo en términos de la condicidn
social humana, una fuerza que intimida al
degenerar en indiferencia y jerarquizacion
cuando se llevan a la practica, es decir,
cuando alguien declara que los demas
necesitan de él, pero no viceversa.

La gravedad del “hechizo” estriba
precisamente en esa degeneracion en
indiferencia y jerarquizacion, en el sentido
en que la primera invisibiliza y la segunda,
estigmatiza. Pensar en una sociedad de
sujetos “autonomizados” parece borrar
el estatuto de la colectividad cooperativa
y entronizar sistemas que rayan en el
neoliberalismo mas  fundamentalista.
Del mismo lado, la estigmatizacion en
los sistemas jerarquicos burocratiza las
sociedades y suprime la “tentativa de
romper el vinculo disciplinario, un vinculo
en el que nuestra inferioridad hace que no
merezca la pena vernos” (Sennett, 1983).

Desde una perspectiva educativa, Jackson
(2002, p.142) presenta la autonomia
como la condiciéon de autogobierno que
se erige en meta hacia la cual se encamina
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la ensefianza, es decir, una liberacion
gradual del estudiante con respecto a toda
autoridad pedagogica, en el doble orden de
lo intelectual (autoaprendizaje, aprender
a aprender) y de lo volitivo (curiosidad,
escepticismo, disposicion, elegir aprender).
En este sentido de la autonomia como meta
y producto, no se discuten los objetivos de
la ensefianza, sino los problemas relativos
a la definicion de autonomia y a sus
consideraciones técnicas.

Mierieu (2010) proponer volver a pensar
ese caracter final de la autonomia en la
formacion, en el lugar del ser obtenido,
y ubicarlo en el (no) lugar del hacer, es
decir, en toda actividad educativa en su
curso mismo. En términos de Sennett
(1983), Mierieu (2010, p.26) atiende a
una autonomia de la especialidad (lo que
se hace), en vez de a una autonomia de la
personalidad (lo que se es), hacia el afrontar
lo que el francés denomina “anorexias
escolares”, es decir, conseguir que la
autonomia de la especialidad le permita
al estudiante descubrir por si mismo sus
propias apetencias mentales.

Como lo concluye Sennett (2003, p.262)
con respecto al respeto, la autonomia
pareciera ubicarse mas en el orden de los
subproductos, toda vez que introducirlo
en cualquier dimension imperativa resulta
ridiculo (“te ordeno ser autonomo”):

No es simplemente una accidn;
también requiere una relacion en la
que una parte acepte que no puede
comprender algo de la otra (...).
La autonomia supone conexiéon
y a la vez alteridad, intimidad y
anonimato. Mas que una igualdad de
comprension, la autonomia significa
aceptar en los otros lo que no
podemos entender de ellos (p.264).

El reconocimiento del otro y del si mismo
en su imposibilidad de comprension habla

de relaciones de igualdad que dignifica
a los actores, porque se transforma la
asociacion de lo autonomo con algo que se
obtiene, se forma o se impone, por algo que
se concede, es decir, por la asuncion de un
algo que se reconoce en el sujeto y que se
ubica en el orden de su hacer en el mundo,
al igual que se le concede autonomia
a un experto para que ‘“haga lo suyo”
porque lo hace bien, aunque nosotros no lo
entendamos.

Conceder, ciertamente, es caminar con
el Otro en una marcha coordinada,
reconociendo los pasos del que va al lado.
Pero la escuela moderna, como lo hace
notar Narodowsky (1999), entendié la
relacién entre maestro y alumno bajo la
metafora del guia, esperando que el primero
guiara al segundo hacia una situacion final
de autonomia donde podria prescindirse en
algiin punto de la obediencia; esto es, que
se solapd la formacion magisterial con la
paternal.

En este sentido, el lugar heterénomo de
la ignorancia, territorio del alumno, se
contrapuso a la figura de la autonomia
adulta corporizada en el maestro, y con
ello, la dependencia devino en imperativo
asociado con los valores familiares. De alli
que la idea de una nifiez autobnoma resulte,
cuando menos, exotica, aun en tiempos de
“infancias desrealizadas” (Narodowsky,
1999, p.51) que contradicen el esquema
de dependencia del nifio con respecto
al adulto, no solo porque una cantidad
alarmante de estos ‘nuevos chicos’ viva en
la calle o trabaje a edad muy temprana, sino
ademas porque incluso aquellos que viven
en casa ahora lideran y deciden, ensefian a
usar la tecnologia, centralizan los tiempos
de los adultos, marcan su territorio, etc.

No es muy diferente en la escuela,
cuando aparte de esos empoderamientos
explicitos, el declive de lo institucional los
ha convertido en “nifios clientes” (Pennac,
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2010), es decir, en el elemento privilegiado
de la educacion como ecuacion comercial
(“el cliente siempre tiene la razén™), donde
las antiguas figuras adultas de la autonomia
per se, los profesores, han terminado por
ser prestadores de un servicio, y por lo
tanto, heteronomos de sus clientes.

Asi las cosas, la antonimia autoridad-
autonomia que plantea Sennett (2009)
resulta, cuando menos, provocadora para
pensar la autonomia del estudiante en
las condiciones actuales de la escuela.
A diferencia del artesano, pesa sobre el
maestro la incertidumbre de no tener obra
tangible qué mostrar como producto de
su oficio, y por lo tanto, no contar con un
espacio de trabajo en donde las cuestiones
de autoridad entre los actores se resuelvan
cara a cara, en funcion de las habilidades
que legitimen y dignifiquen la obediencia
del aprendiz (Sennett, 2009, p.73), es decir,
que la diferencia entre el aula de clase y
el taller del artesano radica principalmente
en el modo en que se construyen esas
relaciones de autoridad y de autorizacion.

Si en el taller del artesano lo que autoriza la
sumision es la cualidad de sus habilidades,
en el aula del maestro contemporaneo
la sumision pretende legitimarse a
través del estatuto, la tradicion y la
invocacion-reclamo de conceptos no
poco  problematicos, como respeto,
responsabilidad, compromiso o manual
de convivencia. Dicho de otro modo, se
trata de la busqueda del reconocimiento
y cualificacion ya no de habilidades, sino
de personalidades. Asimismo, parece
tratarse de una busqueda-exigencia que
pretende prescindir de modelos reales
y alcanzar la adherencia a partir de
codigos, precisamente en via opuesta a
lo que acontece en el taller del artesano.
El problema de la modelizacion pasa por
el desplazamiento del /acer al ser en el
oficio docente: el primero, es un proceso
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de mimesis que apertura hacia la libertad
poietica; el segundo es una obturacion con
restricciones ontologicas.

La autonomia del estudiante se define
entonces en una tension entre los fines
asociados con el ser y los procesos
vinculados con el hacer, en las acciones
educativas. Es un subproducto del
reconocimiento del otro y de la conciencia
de las limitaciones  comprensivas
intersubjetivas, que iguala al conceder y
legitima al autorizar.

Discusion
Desencuentros y puntos ciegos

El reconocimiento de la autonomia
de los estudiantes no resulta una idea
sencilla de articular con los imperativos
del disciplinamiento en el aula; todo lo
contrario, la asociacion de este Gltimo con
el control de los cuerpos parece contravenir
la formacion de la autonomia o presentarla
como una autonomia recortada, al servicio
de quien la impone; una paradoja interna
emerge en esta relacion, pero lo cierto es
que dificilmente se encontrarian apuestas
por una autonomia sin disciplinamiento.

Frente al discurso pedagogico que sugiere
abandonar las rigideces autoritarias
asociadas con la “escuela de antes” y
hablar de la disciplina en términos de
“regulacion autonoma” y “autodisciplina”,
los docentes dicen si con la cabeza aunque
el como hacerlo siga siendo un territorio
oscuro, no porque exista algo asi como
una férmula que articule disciplinamiento
y autonomia, sino porque precisamente
las particularidades de cada aula dejan
sin piso muchas veces esas aspiraciones.
Si en algo coinciden los profesores de
generaciones equidistantes es en esa
encrucijada que parece llevarlos en una
polarizacion de posibilidades: privilegiar
el disciplinamiento autoritario o la
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permisividad amigable, “afectuosa” con los
estudiantes; una y otra posibilidad forman
una parte integral de las personalidades —
fluctuantes- docentes y escriben el guion
de sus puestas en escena. Ninguna de ellas
niega la busqueda formativa de sujetos
autébnomos; lo que cambia son los métodos,
pero entre la brutalidad del castigo fisico/
psicologico y la arbitrariedad del amor al
estudiante, la contradiccion es la misma.
Asi la enuncia Gomez (1993, p.45):

La tipica exhortacion: ‘Tenés que
portarte bien no porque lo diga yo (el
maestro) sino por vos mismo’ supone
el mandato imposible de cumplir:
de obedecer, violando el mandato,
al hacer las cosas por uno, o para
hacer las cosas por uno mismo dejar
de obedecer el mandato. Detras del
imperativo de erigir al interlocutor
destinatario del mensaje como sujeto
autonomo, esta la negacion de la
posibilidad de la autonomia.

En otras palabras, que una autonomia
planteada como mandato a cumplir es
contradictoria en si misma y entrafia una
forma sutil de dominacion y negacion
del otro. Esto responde a la nocion de
autonomia como producto o meta final de
formacion, en cuyo proceso es justificado
el disciplinamiento en forma de método.
Una autonomia que no sea conquistada
por el propio sujeto no llega a adquirir tal
nombre, es decir, que no puede abstraérsele
de una relacion de poder y de oposicion a
ese poder, por lo cual implica una relacion
conflictiva, en términos politicos: “El
sujeto es autbnomo, no en abstracto o como
absoluto filosofico sino como efecto de un
antagonismo con el poder” (Gomez, 1993,
p-133, nota 39).

Si la autonomia sucede en el orden de
la conquista y la desarticulaciéon de lo
establecido, el disciplinamiento entendido
en términos de control, contraviene el

acto. En la practica, la indisciplina en
el aula seria el germen incémodo de la
autonomia, es decir, que “la indisciplina no
es entonces la llana ausencia de disciplina,
sino la imposibilidad misma de que la
disciplina se convierta en tal (...)” (Antelo
y Abramowsky, 2000, p.66), y al mismo
tiempo, la inequivoca sefial de resistencia a
la verticalidad del sistema escolar.

Defrance (2005, p.97), inclusive, sospecha
esta resistencia como una oposicion
a la ‘magistralidad’ que encarna la
‘gran palabra’ impositiva y frontal, que
pretende recuperar los sentidos multiples
extraviados y descentrados en la figura
magisterial del docente totalitario y del
discurso monofonico del aula:

el funcionamiento mas cotidiano
de la clase engendra multiples
contradicciones: hay que ser
sumiso, docil, pero también activo,
‘despierto’; conforme, pero original;
someterse a las lecciones de los
‘grandes textos’, pero desarrollar un
‘pensamiento personal’, manifestar
curiosidades, sus impaciencias de
saber, pero someterse a la progresion
de los programas y a los recortes de
tiempo; no trabajar ‘por lanota’ que,
sin embargo, tiene una importancia
real; cooperar con los demas, pero
no ‘copiar’ (p.73)

Las contradicciones que advierte Defrance
(2005) se resumen en el desencuentro entre
autonomia y disciplinamiento en el aula,
siempre que a la primera se le entienda
como resultado o meta en el orden del sery
al segundo como método o medio para tal
fin. (Es posible entender esta relacion de
un modo distinto?

Antelo y Abramowsky (2000, p.87)
proponen “aceptar la naturaleza conflictiva
de las relaciones entre docentes y alumnos,
no rehuirlo ni negarlo”, pese a que no
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existan técnicas, o precisamente debido a
esa ausencia, la indisciplina es el llamado a
una accion que busque en fuentes distintas
a las recetadas por la didactica, muchas
de las cuales pretenden solucionar una
contradiccion a través de otra, como la
llamada “disciplina con amor”, que pierde
de vista la antitesis natural del amor y la
ensefianza, es decir, la discordancia entre
jerarquiay fraternidad (Antelo et al., 2009),
que parecen articularse perfectamente en el
terreno teorico, pero repelerse en la practica
del aula de clase.

La condicion que advierten Antelo y
Abramowsky (2000, p.89) para que suceda
el hecho educativo esta directamente
relacionada con la asuncion de la
autonomia como reconocimiento del otro:
la admision en la escuela de todo aquello
que dice ‘no’, puede convertir lo negativo
en situacion de aprendizaje y transformar
la indiferencia en diferencia. Esto, claro
esta, si aquello que transgrede, distorsiona
y desvia es integrado a la formacion
en vez de rechazado, mandado a callar
o expulsado de la clase, pese a que el
didlogo con el conflicto “no se dara en
un terreno de certezas, sino en un espacio
entre la insuficiencia y la ignorancia (...),
se trata mas que de conocerlo (ademas de
conocerlo), de poder reconocerlo” (p.89).

El reconocimiento de lo que hace al
conflicto en el aula es al mismo tiempo
el reconocimiento del otro como sujeto
desconocido, es decir, es una via hacia la
vision del sujeto autonomo. La formacion de
este sujeto en la escuela no estaria dirigida
hacia una conformacion ontoldgica, sino
praxeologica, virando el sentido de la
labor docente, de la formacion de sujetos
a la disposicion de situaciones donde el
estudiante aprenda a hacer cada vez mejor
lo que sabe hacer. Es en este terreno donde
la autonomia, en vez de distanciarse del
disciplinamiento, se entronca con €l, porque
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desplaza el conflicto del problema del ser al
del hacer en el aula, es decir, se le permite
acontecer en el plano de la autorizacion del
otro para que sea autoridad. Greco (2012,
p. 140) lo refiere como una ‘“autoridad
emancipatoria”, que demanda una
perspectiva politica (polémica) de lo dado y
de lo presentado como obviedad, “que s6lo
se suma a un orden existente interrogandolo
y atravesandolo insistentemente por actos
y gestos verificadores de igualdad, siempre
en tension con las relaciones desigualitarias
instaladas”.

La otra arista de la “autoridad
emancipatoria” se enlaza con la manera
como concibe Piaget (1932, citado por
Siede, 2011) el desarrollo de la autonomia
en el nifo. Para el autor, la racionalidad
autonoma es producto de la reciprocidad,
no de la coaccion, de manera que propone
reemplazar las modalidades coercitivas,
que generan respeto unilateral, por otras
cooperativas, donde el respeto es un
subproducto de la interaccion?.

El reconocimiento, asi, ocupa el lugar de
la sumision y la obediencia, e incluye la
renuncia en el sentido de aceptar cambios
en uno mismo a partir del didlogo con el
conflicto (Kojéve, 2005). En términos
practicos, se trata de re-amalgamar las
dos acepciones escindidas del concepto
de Disciplina (arte/ciencia y doctrina/
control), para trabajar hacia la formacion
de un compromiso con el oficio, tanto
en el docente como en el aprendiz. Para
el primero, tal compromiso le otorga
legitimidad a su autoridad; para el segundo,
le otorga sentido a su discencia.

Re-amalgamar se refiere aqui a lo que
sugiere Mierieu (2005, p.88) acerca de
estructurar las relaciones en la clase a partir
de las exigencias de cada trabajo que se
propone intencionalmente como situacion
de aprendizaje, y poner a orbitar el
disciplinamiento alrededor del compromiso

Universidad Tecnolégica de Pereira



Disciplinamiento y autonomia en el aula: Aproximacién a sus desencuentros

con un hacer; para Mierieu (2005, p.91),
es “en la profundizacion de la disciplina
que se ensefla donde se encuentran los
fundamentos de la disciplina que se hace
respetar”.

En el estado actual, la relacion
disciplinamiento-autonomia presenta al
primero como entrenamiento para alcanzar
el segundo, y estatuye la sancién como
parte esencial de un proceso que llevara
de la heteronomia infantil a la autonomia
adulta. Se trata de un entrenamiento
basado en la vinculacién de componentes
que en la practica resultan desconectados,
como aquel que ve en el silencio en el
aula un signo inequivoco de la atencidon
del alumno, y mas alla, un sintoma de su
aprendizaje; u otro que privilegia objetivos
afirmativos, confirmatorios o sentenciosos
en la exposicion de los saberes, es decir, que
relaciona sinonimicamente conocimiento y
verdad.

Este tipo de relaciones colisiona en el
aula con una infancia que se pregunta
cada vez con menos desconcierto por
qué tiene que obedecerle al docente, bajo
la percepcion de que “son ellos los que,
finalmente, conocen la clave del mundo
por venir, del futuro que ya lleg6 hace rato”
(Narodowsky, 1999, p.51). Pese a que las
preguntas de los chicos evolucionan en
estos sentidos politicos (polémicos), las
respuestas de la institucion escolar siguen
siendo las mismas de sus inicios, referentes
a una especie de mision trascendental,
filantropia moral/cultural e invocacion de
un status quo apuntalado en la tradicion y
actualizado en formato de reglamento. Un
discurso, en fin, que se ancla en el pasado
porque no encuentra en el estrambotico
presente ningun tipo de asidero.

Del lado del docente no hay menos
incertidumbres al respecto. Mientras que
la psicopedagogia le receta estrategias de
motivacidn y otras panaceas editoriales, las

cosas en el aula siguen destituyendo logicas
e ignorando o rebasando sus intentos,
cuando se atreve a emprenderlos. Es que
en el fondo, como la parabola de los asnos
hambrientos tirando hacia lados contrarios,
las concepciones del disciplinamiento y la
autonomia que operan en el aula conforman
una tension de fuerzas opuestas, cuyo
resultado no es mas que la persistencia de
lo fijo.

Conclusiones

En 1998, Mierieu definia la labor docente
como la creacion de “’espacios de
seguridad’ en los que un sujeto pueda
atreverse a ‘hacer algo que no sabe hacer
para aprender a hacerlo’™ (p.85); esto
sugiere un reenfoque de las relaciones de
poder entre docentes y estudiantes y le
otorga mayor importancia a los procesos
de autorizaciéon que a los de autoridad.
Pero volver a pensar el disciplinamiento
en el aula enmarcado en esos contextos de
autorizacion mas sobre el hacer que sobre
el ser, orientados hacia la formacion de una
autonomia-otra de caracter cooperativo y
emancipatorio, genera mas puntos ciegos
que certidumbres.

No es un problema menor integrar
lo conflictivo en tal wvision del
disciplinamiento. La realidad del aula
dird que el compromiso con el oficio no
descarta la dispersion ni la naturaleza
homogenizante del dispositivo escolar, en
el cual no todos quieren aprender todo,
como se refutaria a Comenio. También
se dira que una propuesta de aula como
taller de artesano sigue excluyendo la
confrontacion del que se opone, es decir,
que la autorizacion que otorga el aprendiz
parece depender no solamente de lamaestria
del artesano. Ademas, desde las disciplinas
menos cercanas al hacer (por naturaleza o
por tradicién) se objetaria que descorrer
el ser de la formacion es casi como anular
la disciplina misma. Y finalmente, no es
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despreciable la inercia de una ensefianza
sostenida sobre la presuposicion de
una infancia heterénoma centrada en el
obedecer y que genera resistencias en los
miembros de la comunidad educativa.
Estos y otros aprietos merecen la discusién
teorica y la investigacion practica, pero
sobre todo, la permanente y activa palabra
del docente.
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