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Resumen

El mundo ficticio nos inventé como una certeza, nos hizo creer en los inamovibles y nos
conmino al aburrimiento de lo determinado. El mundo verdadero, sin detener su rumbo,
nos ensefia, por su parte, acerca de la continuidad del movimiento, nos arroja de frente
a la incapacidad de controlarlo todo, nos recuerda la imprecision de toda certeza y nos
golpea con lo inesperado de la contingencia.

Mas alla de una identidad inmutable, somos en realidad un devenir, un revoltijo de
instantes, una afluencia de palabras que inventan y re-inventan la vida misma en cada
ocasion. Este articulo, en lugar de ser un escrito plano, intenta configurarse como una
metafora de la creacion no lineal. El movimiento uno es la proclama agotada que ha
entrado en crisis por la confusion entre fines y medios en la educacion, engafio en que ha
caido la escuela cuando se ha confundido en la bisqueda equivocada de un medio, que
desde otros, se le impuso como un fin: el desarrollo. El movimiento dos, consecuente con la
obsesion por la racionalidad instrumental, esta dedicado al reduccionismo del lenguaje en
la escuela, como una herencia de la l6gica metafisica tradicional y cuya maxima expresion
se da en el exceso de explicaciones del maestro. La resolucion de estos asuntos girara en
torno a la recuperacion del lenguaje auténtico que posibilita la condicion creadora. En
el movimiento tres, se presenta la logica lineal, fragmentada y anulativa del tiempo en
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la escuela, con su consecuente operacion
mecanicista y programatica, derivada de la
instruccion. Laracionalidad instrumental y
la obsesion por el método son los baluartes
de un tiempo crono-logico, crono-métrico,
crono-tactico que ya no nos conmueve y no
nos fragua.

Palabras Clave: Lenguaje, tiempo, fines
de la educacién, desarrollo, explicacion,
instruccion, finitud, contingencia.

Abstract

The fictional world has made us like
a certainty, has made us believe in the
immovable and has confined us to the
boredom of what it is determined. The real
world, without stopping its course, teaches
about the continuance of movement, and
throws us straight to the incapacity of
controlling everything, reminds us about
the imprecision of all certainty and strikes
us with the unexpected of contingence.

Given that beyond the static identity, we
are in reality just a becoming, a jumble
of instants, an affluence of words that
fabricate and re- fabricate life itself in every
occasion, this paper, in lieu of being a plain
writing, intends to configure itself as a
metaphor for musical creation. Movement
one is a depleted manifesto that has
arose to crisis, due to confusion between
purposes and goals for education; delusion
in which school has fallen when confused
with the wrong search for means, imposed
by others: the development. Movement
two, consequent with the obsession for the
quantitative development, is dedicated to
the reductionism of language in the school
context as a heritage from the metaphysic
and traditional logic which maximum
expression is given on the metonymic
explanation of the teacher. The resolution
of these compasses will evolve around the
recuperation of the authentic and self —
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organizing creative condition of language.
Movement three is presented as a lineal,
fragmented and annulled logic of time
in the school context with its consequent
mechanical and pragmatic operation
derived from instruction. Instrumental
rationality and obsession for method
are the strongholds of a chronological,
chronometrical, chronotactical time which
won't move or forge us.

Key Words: Time, purposes of education,
Development, explanation, instruction,
finiteness, contingence.

Introduccion

El presente articulo es una reflexion
derivada de la tesis doctoral denominada
Fines de la Educacion: Repensados a
Partir del Conflicto Tragico. El proyecto
en mencion, se asienta sobre la critica a
los fines de la educacion heredados por la
tradicion metafisica de Occidente (desde
Parménides hasta el positivismo), con
premisas tales como: la verdad fija y eterna;
el lenguaje como simple invitado para la
comunicacion; el tiempo como linealidad
preestablecida y; el método como una
suerte de pasos certeros y rigurosos. De
este modo, la historia del conocimiento fue
avanzando hacia un exceso de confianza en
la razon con la fe puesta en promesas que
garantizaban eliminar o dominar sobre el
conflicto, la contingencia y la finitud de lo
humano. Del paso de la razéon dominante
a la racionalidad instrumental, la academia
fue erigiendo unos fines insuficientes para
la educacion, entre los cuales se destacan,
al menos, el desarrollo econdémico que
reduce el mundo a mercancia, y, la idea de
felicidad que se obtiene mediante logros
y no mediante estados, en cuya busqueda
obsesiva perdimos pistas fundamentales de
la vida que nos constituye.

Universidad Tecnolégica de Pereira



Tres proclamas agotadas: Desarrollo, explicacién e instruccion

Instalados los fines y avalados por
convenientes, la educacion se ha dedicado a
perfeccionar los medios que considera mas
adecuados. Asi, se privilegia el lenguaje
plano, la instruccion metodologica, la
competencia que compite y laencapsulacion
del saber en los ismos del curriculo, cuanto
mas, convertimos estos medios en fines en
si mismos. Las consecuencias historicas de
este tipo de educacion saltan a la vista al
presenciar las actuales crisis del sistema, no
menos, al padecer las crisis de la sociedad
que hemos construido. De lo anterior,
se concluye la necesidad de repensar los
fines que resultan insostenibles para la
educacion, por qué no, a partir del retorno
al conflicto tragico, en tanto nos recuerda el
sentido de la contingencia y la conciencia
de la finitud para reiniciarnos y recuperar la
pista perdida de la eudaimonia'.

Los tres movimientos que se desarrollan
en este articulo dan cuenta de una mirada
critica sobre tres apuestas que han dado
fundamento al escenario educativo: el
desarrollo como fin ultimo y certero;
la explicacion pormenorizada como
estrategia para configurar la dependencia
del educando y la legitimidad del
educador; y, la transposicion de la
obsesion metodoldgica en un sinnimero
de instrucciones para evitar el azar en
la formacion de las competencias. Sin
pretender una descalificacion radical sobre
estas proclamas, el objetivo pretendido
versa sobre la necesidad de reflexionar
sobre su pretendido éxito y visualizar las
erosiones de estos baluartes.

Movimiento Uno

“La educacion se ha convertido

en Occidente en un negocio muy
conocido, en el cual los estudiantes
son alentados a cultivar el auto-
conocimiento y las habilidades
meta-cognitivas en una especie

de busqueda de la perfeccion. El
resultado es la pérdida de la nocién de
contingencia y de la conciencia de la
finitud humana. El neo-liberalismo,
que hace de la educacion un mercado,
exacerba esto en buena medida”
(Smith, 2004)

El desarrollo se proclama (y se interpreta)
de muchas maneras. En diversos escenarios
se usa para denotar progreso, crecimiento,
status o calidad de vida; se cree a los
politicos, empresarios, publicistas y
también a los educadores, que prometen
brindar desarrollo a los hombres. Sin
embargo, la historia presente nos obliga a
enjuiciar un propdsito que ya no convence,
porque su pretendido universalismo
ha fracasado. (Es necesaria la idea de
desarrollo como fin de la educacion? ;Qué
pasa si el ideal de desarrollo se cruza en
el camino con la finitud y la contingencia?
Para hablar de desarrollo, en principio, se
debe revisar en qué momento se convirtid
en el fin del sistema educativo.

Bien es conocido que la modernidad
industrializada celebr6 la apertura hacia el
progreso de la humanidad, generé modos de
vida que pronto se convirtieron en ideales
de desarrollo y en si misma, configuré un
nuevo imaginario de mundo obsesionado
con el dinero como garante de la felicidad.
Sin embargo, las crisis de las guerras
mundiales, parecieron derrocar los grandes
logros que en cuanto a calidad de vida, el
mundo ya habia ganado. Asi, la ansiedad de
perder la estabilidad econémica obtenida,
se convirtio desde los afios treinta del siglo
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XX en la obsesion por alcanzar de nuevo
el éxito econdmico que se habia perdido.
Entonces, se empezo a hablar de “crisis del
progreso” y los esfuerzos se centraron en
la recuperacion de la esperanza fundada en
el interés econdmico. Pronto se vieron las
recompensas a estos grandes propoésitos,
ya que “en el mundo de la posguerra, (...),
el éxito de la reconstruccion econdmica
rebaso todas las esperanzas y dio comienzo
a una larga fase de expansion” (Castoriadis,
1980, p.74).

Tras el crecimiento inusitado “la opinion
oficial comenz6 a sofiar que por fin se
habia encontrado la clave de los problemas
humanos: esta era el crecimiento
economico, realizable sin dificultades
gracias a los nuevos métodos de regulacion
de la demanda” (Castoriadis, 1980, p. 183);
Sin embargo, pese al auge logrado en
ciertos mercados internacionales, el mundo
moderno comprendi6 que el hambre,
las desigualdades y la pobreza, seguian
reinando en los paises del Tercer Mundo.
El propdsito entonces, consistia ahora en
desarrollarlos o hacer que se desarrollaran...
“En consecuencia, se adopt6 (el desarrollo
en) la terminologia internacional oficial”
(Castoriadis, 1980, p. 183)

Pero, rapidamente se descubrié que el
asuntono consistiaenimportar maquinarias,
tecnologias y recursos, pues a pesar de
todo esto, los paises en “via de desarrollo”
parecian poco interesados en cumplir con
los nuevos parametros del mundo del
progreso. Asi que el problema, se centrd
en “formar el factor humano” (Castoriadis,
1980, p. 184) para que personificara las
estrategias del desarrollo y transformara
las estructuras sociales, las actitudes,
la mentalidad, las significaciones, los
valores y la organizacion de los procesos
generales de la colectividad. No obstante
“el fracaso del “desarrollo” de los “paises
en vias de desarrollo”, coincidid con una
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crisis mucho mas amplia y profunda en
sus sociedades, el hundimiento interno del
modelo occidental y de todas las ideas que
encarnaba” (Castoriadis, 1980, p. 184).

Laconclusioneraevidente,loquenecesitaba
ser intervenido era el sistema educativo, de
tal manera que transformara la mente de
las personas hacia los fines trazados por
y para el desarrollo. De esta manera y atn
sin importar que el modelo occidental se
hubiera sumido en una crisis profunda de
sostenibilidad, el sistema educativo se ha
configurado como la plataforma del éxito
en términos de progreso econdmico.

Situar la promesa de desarrollo como el fin
de la educacion, como el propdsito de cada
persona “educada”, como un compromiso
ineludible con la sociedad, resulta ser una
trampa que, con frecuencia, conduce mas
bien a la frustracion de los individuos.
En efecto, ya que el desarrollo siempre
sera un fin desplazado (pues nunca
habra desarrollo suficiente), resulta ser
engafioso por no ser nunca realizable. Asi,
nos ha convertido en seres insatisfechos,
inconformes y frustrados que olvidan el
tiempo aion”, el valor del kairds™ y afanan
su vida en una ardua cronologia lineal en
supuesto ascenso, por cierto, incapturable.

Segiin Smith (2004) la educacion del
tiempo presente se esmera por una
formacion que abstrae a los estudiantes del
sentido real de la contingencia y la finitud
humana. Es una educaciéon que procura,
tras el suefio inalcanzable del desarrollo,
la psicotica busqueda de la perfeccion, no
como una inspiracion para trabajar sobre
el propio ser, sino como un parametro
homogenizante que evade a toda costa el
reconocimiento de la vulnerabilidad y la
fragilidad de la existencia. Al respecto diria
el autor:

“Los estudiantes de esta nueva
utopia  parecen  plantarse

Universidad Tecnolégica de Pereira



Tres proclamas agotadas: Desarrollo, explicacién e instruccion

milagrosamente ante todas las
corrientes literarias, historicas
y filosoficas que puedan
haberse filtrado en sus almas,
y ser capaces de inspeccionar
todo lo que entra en ellos,
controlandose juiciosamente
a si mismos” (Smith, 2004, p. 3)

El resultado de este tipo de formacion es la
friaracionalidad que desconoce el valor del
mito y el sentido de la tragedia, los cuales
cumplen la funcién vital de recordarnos
que no tenemos la potestad para obtener,
controlar y manipularlo todo:

“Por naturaleza nos
esforzamos en progresar,
por construirnos baluartes
(nuestras posesiones, nuestro
proyecto de vida e incluso
nuestras relaciones) contra
los designios negativos del
destino, pero el sentido de la
tragedia puede rescatarnos de
la peligrosa suposicion de que
podemos hacernos perfectos
a nosotros mismos” (Smith,
2004, p. 1-2)

Asi, el valor de la tragedia radica en que
conecta los fines utdpicos de la educacion,
con la fragilidad del mundo cotidiano. Pero
la escuela, hace mucho, expulso de las aulas
y omitio en los curriculos, la conciencia por
la finitud: la educacion ignora la logica de
lo cotidiano en aras de la racionalizacion.

Dado que, los fines condicionan a los
medios, para una academia que idealiza el
desarrollo econdmico y las competencias
como su fin, los medios se han esmerado por
lograr métodos de ensefanza efectivos con
instrumentos de verificacion cuantitativos
y en cierto modo, externos, que desvirtiian
el wvalor de Ila confianza. Entonces,
la educacion se ha ido obsesionando

con la “adquisicion de conocimientos
instrumentales y habilidades vendibles”
(Smith, 2004, pag. 4):

Afirmaria asi mismo el autor, que uno de los
efectos del enfoque puramente econdémico
de la educacion, seria “la amnesia respecto
a la contingencia y la finitud” (Smith, 2004,
pag.4). Estasituacion traeria el consecuente
olvido de que nuestra vida estard, de uno
u otro modo, sometida al azar y sujeta
a cualquier clase de imprevistos sobre
los que tenemos poco o ningun control,
incluida, por supuesto, la eventualidad de
nuestra propia muerte.

Este tipo de educacién, que introduce a los
estudiantes en una busqueda azarosa de la
perfeccion y en el ideal de poder alcanzar,
a toda costa, el dominio de los riesgos y el
control de las incertidumbres, trae consigo
una serie de frustraciones adicionales: no
es extrafo, encontrar en ascenso el nimero
de estudiantes ansiosos y deprimidos por
no alcanzar el fin que desde la educacion
les ha sido impuesto. Al respecto, anotaria
Smith:

Hay desde mi punto de
vista  dos  preocupantes
consecuencias que derivan en
concreto de esta abstraccion.
Una, sobre la que volveré
en el préximo apartado, es
la dificultad de encontrar
un lenguaje, por no hablar
de la préactica, para un tipo
de educacidon respetuosa y
conforme con las demandas
de la contingencia humana.
La segunda, que se relaciona
con la anterior, se refiere a una
perturbadora tendencia que
no soy el inico que encuentra
entre los jovenes que ensefia,
sobre todo estudiantes
universitarios de dieciocho
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a veintiddés afios. El ntimero
de  estudiantes  ansiosos
y deprimidos -de manera
suficientemente grave como
parabuscar ayuda, tratamiento
médico u orientacidon- parece

incrementarse en  niveles
alarmantes. Cuando se les
pregunta amablemente,

muchos de estos estudiantes
expresan temor, debido a que,
si bien hasta ahora habian
tenido éxito en su formacion,
actualmente se encuentran
a punto de venirse abajo. El
conocimiento, las habilidades
y la determinacion que les han
servido hasta el momento, se
hanacabado. Surge el desastre.
La palabra “perfeccion”
aparece frecuentemente en
estas conversaciones. (Smith,
2004, pag. 4)

A continuaciéon se presenta en los
movimientos dos y tres, las proclamas
agotadas de un sistema educativo que
como consecuencia inseparable del fin
economico del desarrollo, entiende el
lenguaje como simple explicacion y el
tiempo como precisa instruccion:

Movimiento Dos

“Mientras todas las demas experiencias
metafisicas se preparan en prologos
interminables, la poesia se niega a

los preambulos, a los principios, a los
métodos y a las pruebas. Se niega a

la duda. Cuando mucho necesita un
preludio de silencio antes que nada,
golpeando contra palabras huecas,
hace callar la prosa o el canturreo

que dejarian en el alma del lector

una continuidad de pensamiento o de
murmullo. Luego, tras las sonoridades
huecas, produce su instante. Y para
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construir un instante complejo, para
reunir en ese instante gran nimero

de simultaneidades destruye el poeta

la continuidad simple del tiempo
encadenado (...) mientras que el tiempo
de la prosodia es horizontal, el tiempo
de la poesia es vertical”.

(Bachelard, 1999, p. 93)

Ya que el desarrollo econémico termind
siendo un fin obsesivo para el mundo
Occidental, el medidor cuantitativo se
convirtié en la tasa del éxito individual
y egoista. La academia, sin ser ajena a
este juego (mas bien potenciadora del
mismo) le apunta a una organizacion
escolar determinada por la cantidad y
por lo connotativo: mas estudiantes que
entiendan, mayor niumero de horas en el
curriculo, mayor nimero de asignaturas
a costa de fraccionar el mundo, mas
estudiantes que alcancen competencias...,
para ello, los mas avezados maestros son
quienes enseflan bajo un lenguaje claro,
que precise y signifique, un lenguaje que
“ahorre el camino de pensar”, que todo lo
expresa, lo define y lo describe. Ausente
del aula, queda el lenguaje denotativo que
desarrolla el olfato y despierta la intuicion.

En tiempos presocraticos, lo importante no
eralaprecisiony extension del lenguaje sino
su eficacia para despertar el pensamiento
propio, asi como su capacidad para producir
inacabadas interpretaciones. En un corto
aforismo o en una contundente metafora,
no so6lo se multiplicaba el lenguaje, sino
que se propiciaba la capacidad para leer en
el contexto. En lugar de cerrar el mundo
en el detalle, la imaginacion, se abria en
el vinculo con la emocidon. Sin embargo,
desde el legado platonico hasta nuestros
dias, la academia se concibe bajo la fijeza
del pensamiento metafisico, postula
que el lenguaje es el mapa descriptivo y
explicativo del mundo, que las palabras
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tienen significados y que las distinciones
parcelarias de la realidad, son el reflejo
fidedigno de la vida. Asi la academia olvida
que el lenguaje es, tan solo, una metafora
de la vida. Pero el hombre mismo, tal como
afirmara Nietzsche, tiene “una irreductible
propension a dejarse enganar” (Nietzsche
F., 2010. pag. 7), a confiar en sus mentiras
y a valerse de lo ficticio, como si fuera mas
auténtico que lo real. Por lo mismo, confia
mas en la enciclopedia que en el mundo;
de hecho, no puede entender el mundo por
si mismo, sin acudir a la enciclopedia (o al
maestro, que es también una metafora de la
ilustracion).

El ritual profano de la explicacion:

La escuela se ha fundado desde la logica
presumida de la explicacion, sostenida por
la tensidon inseparable entre explicador,
explanandum' y explicado. En esta logica
se constrifie el lenguaje como detonante del
pensamiento, pues nada mas opuesto a la
invencion, que una definicion esmerada por
narrar lo ya creado, reproducir lo ya dicho y
describir, hasta agotar el lugar de la fantasia.
Contrario a la poesia, no se conforma con
una brevedad instantanea, sino que se
acompana de prologos interminables. El
ritual repetitivo de explicaciones reduce
el lenguaje propio al lenguaje del maestro,
cuanto mas, al lenguaje del tratado. En la
prosa magistral, se configura y sostiene
la relacidon entre estudiantes y docentes.
En el lenguaje de la academia el maestro
construye al incapaz (Cfr. Ranciére, 2007),
pues lo hace dependiente e inseparable
de la explicacidn; asi, en tanto existe una
relacion creada en el lenguaje, a mayor
explicacién, mayor empequefiecimiento
del otro. No se trata entonces, en la escuela,
de un asunto de igualdad, sino de una
perpetuacion de la desigualdad entre quien
sabe y quien ignora, entre quien revela y
quien comprende o entre el menor y el
mayor de edad del proyecto ilustrado:

“Esto (la educacion) no es
una cuestion de método,
en el sentido de formas
particulares de aprendizaje,
es precisamente un asunto
filoséfico: se trata de saber
si el mismo acto de recibir
la palabra del maestro —
la palabra del otro— es un
testimonio de igualdad o de
desigualdad. Es una cuestion
politica: se trata de saber
si un sistema de ensefhanza
tiene por presupuesto una
desigualdad que “reducir” o
una desigualdad que verificar”
(Ranciére, 2007, pag. 27).

(Qué pasaria si la escuela no pretendiera
llegar a la igualdad, sino mas bien, partir de
ella como eje central de la comunicacioén?
Sin embargo, quizd el aprendizaje mas
temprano y eficaz que adquiere alumno,
es “que no puede explicarse a si mismo,
sino por la explicaciéon programadtica del
maestro, y que no basta la insinuacion
que despierta la curiosidad, sino que se
requiere el discurso extendido para lograr
la comprension” (Ranciére, 2007, p. 29).
En la medida en que el lenguaje prosaico
ha ganado terreno en la relacion maestro
— estudiante, ha dejado de ser un medio
(valido por cierto, segun la ocasion), para
convertirse en el fin de la pedagogia. Hace
mucho que la renovacion del sentido de
humanidad y la necesidad civil de alcanzar
mayores niveles de solidaridad, dejaron
de ser los fines del sistema educativo.
Al contrario, el valor esta en el éxito de
una explicacion refinada, pormenorizada
de cualquier asunto de la vida y en cuyo
aturdimiento, el estudiante comprende
que mas alld de sus capacidades, es
un dependiente de las definiciones y
aclaraciones del maestro. En lugar de abrir
posibilidades para la emancipacion, el
desgastado lenguaje de los significados,
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ha instaurado la “logica del atontamiento™
(Cftr. Ranciere, 2007). Asi, divide el mundo
en dos:

“Inteligencia  inferior e
inteligencia  superior. La
primera registra, retiene e
interpreta. La segunda conoce
el mundo de la ciencia,
su método, transmite el
conocimiento adaptandolo a
las posibilidades del alumno”
(Ranciere, 2007, p. 29)

En el mito de la academia se ha decretado
el “comienzo absoluto (y ficticio) del
aprendizaje” (Ranciére, 2007, p. 30), lanza
el velo del oscurantismo al ensefiar que
solo la escuela enseia, que es la encargada
de quitar la ignorancia del mundo a través
de una dosis controlada de explicaciones.

La metafisica de la explicacion:

Por supuesto, el rito de la explicacion esta
ligado a los artilugios de la gramatica.
Tal como lo afirma Serna (Serna, 2012),
las familias lingiiisticas como la nuestra,
son muy explicitas y pretenden abarcarlo
todo, no asi ocurre con otras lenguas
como las Orientales que no se descifran
por los significados, sino que se leen
por el contexto, por eso, obligan a estar
en permanente actitud interpretativa:
“dificilmente en esas lenguas hace carrera
el universalismo, porque llevan al pensar
en contexto” (Serna, 2012, p. 3).

* En los prologos, teorias, métodos
y epilogos del maestro no sélo se
reproducen, sino que se entronizan
las desviaciones metafisicas de la
gramatica (Serna, 2012): Se sustantiva
el verbo, con lo cual se pierde la
capacidad de pensar en movimiento.
Asi, el mundo académico se ha
sustantivado hasta el hastio de las
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definiciones y el espejismo de las
fijezas.

* No sdlo se pierde el flujo del verbo
por dar predominio al sustantivo, sino
que a éste, se antepone el articulo
singular para resaltar la hegemonia de
cada concepto. Asi, cada sustantivo
se ha wuniversalizado conduciendo
al totalitarismo en las ideas. No
es disparatado concluir que, como
consecuencia del pensar en universales,
se abona el camino para hacer mas
facil la adhesion de masas al servicio
de politicas homogenizantes.

* La logica de la explicacion no podria
subsistir sin el uso copulativo del verbo
ser, aquel que permite la definicion de
cada sujeto y cada verbo sustantivado.
Con el abuso de “esto es, esto no es”,
se catapulta el pensar en invariables,
el sometimiento de la realidad a las
epistemes, y ademads, el pensamiento
binario (ser o no ser) que en lugar
de tejer el universo, nos fracciona el
mundo en un rompecabezas imposible
de reconstruir.

*  Por supuesto, a mayor uso del verbo
ser como copulativo entre el sujeto
y el predicado, acompafiado de
pormenorizados atributos o cualidades,
menor lugar se da al pensamiento
contradictorio, menor riesgo de
interpretaciones espontaneas, mayor
cobertura del significante.

En esta cadena de significados, invariantes,
maniqueos y universales, con rapidez el
estudiante se conecta dependiente del
lenguaje del maestro, pierde su confianza
para la interpretacion del mundo y se
aterra, cuando ausente del explicador, por
instantes deriva en sus propias intuiciones.
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La escuela sin explicacion:

Para Whorf (1971), la gramatica nos hace
pensar uni-causalmente al vincular siempre
sujetos a verbos, cuando en realidad las
cosas, y entre ellas el aprendizaje, ocurren
no por una sola causa, ni por la explicacion
dirigida del maestro, sino por confluencia
imprecisa de circunstancias, en medio
de las cuales, no queda otra salida que
transformarse. ;/Es posible aprender sin la
sujecion al maestro?, ;es posible educar sin
el ritual cerrado del significado? En efecto,
lo que mejor se aprende: el lenguaje mismo,
es lo que carecio de cualquier explicacion
(Cfr. Ranciere, 2007). La lengua no se
aprende por teorias, sino por la conversacion
desprovista de rigor y orden, mas bien
al conjugar  ensayos, comparaciones,
ausencias y ocurrencias, siendo cada uno el
autor de las exploraciones. Si la lengua se
aprende en la autonomia, y el lenguaje se
estructura en el dialogo y no en el tratado,
si cualquier cosa es posible aprenderse en
los ritos de la provocacion y de la voluntad,
entonces la escuela se ha fundado sobre una
logica que aturde, empobrece y envicia en
el circulo vergonzoso de la pereza. Algunos
puntos de fuga que irrumpen sobre la rutina
prosaica de la escuela, han sido formulados
por Melich (1998), Levinas (1974),
Ranciére (2007) y Serna (2012):

En contra de los principios fundantes de la
educacion y mds alla de sus pretensiones
histérico — pedagogicas, Melich (1998),
en una posicion un tanto herética, plantea
la necesidad anarquica de una “educacién
no—intencional”, exenta de rituales
prefabricados sobre el deber ser del
discurso convencional educativo:

“Mi tesis podria formularse
brevemente diciendo que una
relacion educativa basada
en la intencionalidad, o que
sitia a la intencionalidad en

su punto de partida, no solo
acaba sucumbiendo al poder
totalitario, sino que ademas
gira toda ella alrededor de
este poder como su nucleo
constitutivo” (Melich, 1998,

pag. 97)

Para el autor, siempre que la educacion
es intencional se convierte en acto de
inteligibilidad, de salida explicativa hacia
el objeto de conocimiento y de retorno al
mismo, en tanto que todo objeto esta ligado
al pensamiento, que esta ligado al pensador,
ya que existe “una adecuacion total entre
el que piensa y lo pensado” (Cfr. Mélich,
1998). En tal sentido, afirma:

“Inteligir equivale a
representar (...) La accion
educativa  intencional en
tanto que representacion, no
descubre nada ante ella, es
una accion clara y distinta.
En la claridad, el objeto de la
educacién que, en un primer
instante, es exterior, se entrega,
se da al sujeto dominante de
la accién como si hubiera sido
enteramente dominado por él.
En la educacion intencional el
educando se presenta como
el producto, como la obra
del educador” (Mé¢lich, 1998,

pag. 98)

Para Levinas (1974), antes de ensefar
historia, geografia o lengua, el educador
deberia subordinar estos saberes al
reconocimiento de la alteridad. En esta
propuesta no se sitia a la explicacion
como eje unico y central del aprendizaje,
es ante todo, un acto creador de encuentro
con el otro, en el cual, el ego docente es
capaz de deponer su soberania al partir de
un lenguaje que no acentua las diferencias,
sino mas bien que se conjuga en la fuerza
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de los deseos. Es una educacion de
azares, innovaciones y sorpresas. Es una
educacion ética, una educacion en la que
se es responsable del otro, una educacion
politica, en tanto que abre las posibilidades
de surgir el otro como protagonista, y es
ademds, una educacidon erdtica porque
atrae, conquista y seduce en el lenguaje
de las provocaciones, subordinando el
lenguaje al encantamiento.

Por supuesto, no se trata de negar
el papel de la explicaciéon, ni de Ia
intencionalidad, pues sabemos desde
Habermas que existe una relacion directa
entre el conocimiento y el interés, la cual
determina las condiciones basicas de la
posible reproduccion y autoconstitucion
de la especie humana; sino, de ubicarlas
en un segundo plano, después del lenguaje
propio. Se trata de dar prioridad a lo que
Melich llamaria el “lenguaje del pré—logo,
pre—original, anarquico” (Melich, 1998,
pag. 102). Una suerte de conversacion
en la cual se busca algo, pero no se sabe
con excesiva precision lo que se busca.
No importa, se trata de hacer del aula
una “descausalizacion, desestructuracion
y destotalizacion” (Cfr. Mg¢lich, 1998).
Buscar un acontecimiento del discurso
mas alla del conocimiento, una educacion
que entiende que es posible otro modo de
hablar — que no es un hablar de otro modo
(Cfr. Melich, 1998). Pero esto implica
una renovacién que vivifique los rituales
obsoletos de la academia.

Segun Ranci¢re (Cfr. Ranciére, 2007), la
educacion deberia en principio despertar
la voluntad, reconociendo que se aprende
en realidad por la pasion del propio deseo
o por la dificultad extrema de alguna
situacion, esto, en el vinculo potente
entre deseo y disponibilidad: ensayar,
observar, retener, errar, repetir, comprobar,
relacionar lo que se pretende conocer con
lo ya conocido, hacer y reflexionar sobre
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lo hecho. La recuperacion de la voluntad
supera, en términos de Ranciére el circulo
del atontamiento que gira imparable sobre
el eje de la explicacion.

Para Serna, “nada acelera mas la
comunicacion que la risa, pero ella esta
por fuera de la academia” (Serna, 2012,
p. 10). La educacioén tradicional se erige
sobre el valor de la definicion, tanto mas
seria y rigurosa, por ende mas creible.
Otros modos del lenguaje dispararian mas
aceleradamente el aprendizaje, por tanto,
la escuela deberia recuperar el valor de la
ironia, el chiste, la metafora, el poema o
el aforismo: si se trata de causar asombro,
entonces la clave esta en explorar otro tipo
de detonantes.

Movimiento Tres

“El tiempo se dice de muchas
maneras y no se limita al tiempo

del reloj, cuando es también el
tiempo emocional que se acelera y
desacelera en cada ocasion; el tiempo
simultaneo, en donde cohabitan el
pasado-presente y el futuro-presente,
inclusive; el tiempo plural, ademas.
Reivindicar el primado de nuestra
condicion historica, representada no
solo en el cambio, sino, ademas, en
la contingencia, llevaria a repensar el
mundo, el hombre, y por supuesto, la
educacion”.

(Serna, 2012, p. 8)

Es dificil que la educacion formalizada,
ligada en su rutina a los temporizadores
del curriculo, que sélo sabe de horarios y
asignaturas, logre subyugar el tiempo del
reloj o intente liberar los rituales de la
dominante cronometria, cuando a la postre,
nos ha convertido en sus adictos. Si bien,
los tiempos periddicos nos sincronizan,
en la obsesiva racionalidad instrumental,
nos terminaron dominando. El tiempo de
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la eleccion, del conflicto que proporciona
libertad, al menos libertad para elegir o
para abrir opciones de futuro, ya no es
otra cosa que una programacion de agenda
acelerada en la cual el pensamiento no es
mas que un inoportuno que quita destreza
para operar. La eleccion de la propia vida
la toman otros. Al sujeto del comun, al
educado y profesional operario, tan sélo le
compete actuar sometido a la velocidad de
la produccién y del mercado, para llegar a
ser, sofiar con alcanzar, lo que la publicidad
le ha estereotipado.

La academia reproduce hombres y mujeres
sin tiempo, méaxime cuando mejor cumplen
su funcion. Son los nuevos prometeos
encadenados, con la condena del
conocimiento para la instrumentalizacion,
lo cual hace de ellos unos habiles para la
crono-tactica: estratégicos competentes
para un mundo que los apura, pero “la
urgencia no permite pensar, porque la
urgencia reduce el tiempo a la apresurada
sucesion de ahoras” (Serna, 2012, p. 9). Ya
se ha advertido a partir de la posmetafisica:
el ser es tiempo (Heidegger, 2006), es
abismo, caos o creacion (Castoriadis,
1986), es laberinto que siempre se bifurca
en la wvacilacion que abre expectativas
(Serna, 2012), pero el ritual cronologico
de la escuela, ha reducido el ser a la pre-
configuracion del sujeto. Poco se inventa,
el sistema es quien determina.

La tradicion metafisica del tiempo lineal,
conmind la educacion a una capsula exenta
de futuros, al reino de la atemporalidad,
y desde entonces, ha perdido lucidez,
suspicacia y ante todo, comprension del
tiempo plural, del tiempo emocional que
palpita irregular, del tiempo simultdneo
que es irreductible y del tiempo divergente
que vive caprichoso en cada quien. En los
ritos de tradicion, la academia ignora a
los hombres; su fin no es resaltar el vigor
histérico del ser, mas bien, encausarlos

en la linealidad que reproduce y quita la
direccion del si mismo y la posibilidad de
preguntar y elegir, a la vez que inhibe las
posibilidades de elaboracion. “La tradicién
obstruye, obvia, encubre e insensibiliza.
La tradicion desarraiga la historicidad
del Dasein. La tradicion evade el retorno
para la apropiacion productiva del pasado”
(Heidegger, 2006, p. 32).

Para Skliar (2007) el tiempo en el aula se
ha convertido mas, en una “cronologia de la
obligacion, que enun derecho a la creacion”
(Skliar, 2007, p. 42). Asi, la obsesion por
formar para el futuro obligado, convirtio
a la academia en un paso necesario para
llegar a ser, como si el tiempo fuera un
pasivo adeudado en la escolaridad, que
se redime en cuotas de examenes, tareas
e informes para transformar la deuda en
patrimonio, a riesgo de sacrificar como
ganancia la propia ilusion. La apuesta de la
escuela no esta jugada por el presente de los
estudiantes en sus horas de asistencia, sino
por su ser aplazado hacia el futuro, cuando
ya no se llamen mas por sus nombres, o por
sus sueflos, sino por sus roles, profesiones
0 cargos.

La circularidad enfermiza del tiempo:
instruccion y método

El corolario del ritual de la explicacion
es la liturgia de la instruccion que fabrica
seguidores, ya sin lenguaje propio, ahora
sin despliegue. El método es la expresion
del tiempo plano, es “la continuidad simple
del tiempo encadenado” (Bachelard,
1999, p. 94) que todo lo parametriza, lo
controla en fragmentos rigidos, antepone y
pospone cada accidn, sujeta la exploracion
a la metodologia, convierte los instantes
en llana horizontalidad. Pero, la ensefianza
reposa sobre la explicacion y el aprendizaje
se reproduce sobre la precisa instruccion.
;,Qué vinculo pedagdgico escapa a este
ritual? En la mayor exactitud metodologica,
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crece la sensacidon enganosa de seguridad
y confianza que desvia de la capacidad
de pensar por si mismo. Asi se cierra y se
reinicia el circulo enfermizo que siempre
requerird a los maestros mas precision
en las instrucciones y a los estudiantes
mayor ‘“competencia” para reproducirlas.
El resultado es el falso resguardo en la
certeza metodologica, con una consecuente
pérdida del sentido de finitud y de alerta que
deviene por la conciencia de lo contingente.
Pero estos asuntos, hace mucho dejaron
de ser intereses para el sistema educativo.
Ahora interesa la mayor destreza en el
menor tiempo posible, y eso, segun los
“expertos”, se logra con el dominio de la
instruccion.

El anhelo erratico del maestro: mas
tiempo vs. El deseo ahogado del
estudiante: menos de lo mismo

“En todo poema verdadero se pueden
encontrar los elementos de un tiempo
detenido, de un tiempo que no sigue
el compas, de un tiempo al que
llamaremos vertical para distinguirlo
de un tiempo comun que corre
horizontalmente con el agua del rio y
con el viento que pasa. De alli cierta
paradoja que es preciso enunciar con
claridad: mientras que el tiempo de la
prosodia es horizontal, el tiempo de la
poesia es vertical”

(Bachelard, 1999, p. 95)

Tras interminables horas de clase, el
tiempo para los estudiantes se vive
como una prolongada, casi interminable
horizontalidad de instantes rutinarios.
Contrario a esto, en la opinion de los
maestros, el tiempo siempre resulta
insuficiente. La paradoja del tiempo, en la
escuela, casi nunca se vive en sincronia. El
docente reclama mas horas de clase, mas
tiempo de permanencia, mds temprana
escolaridad, mas tardia graduacion... [y
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para qué? La respuesta es obvia: para
poder explicar mds contenidos y poder
precisar mas las instrucciones... en fin,
para multiplicar més de lo mismo.

El problema no es el tiempo cronolégico,
sino como nos transformamos en el
acontecimiento educativo, coémo despertar
la intuicion en el instante que bifurca, como
nos hacemos mas presente simultaneo a la
hora de decir algo sobre el mundo, cémo
propiciar mas verticalidad que transforme
porque impacta, tal como invade la
avalancha de ocasiones en los rituales de
la provocacion. ;Cémo tener mas tiempo
para la experiencia? ;Para sentir, pensar
y estar en el instante? En lugar de tanto
tiempo para teorizar el mundo, lo que si
necesitamos es mas tiempo para ser-en-el-
mundo (Cfr. Heiddeger, 2006).

Reflexiones finales

“La vida es breve”
(Hipocrates)

« La escuela ensefa, en fragmentos,
sobre casi todas las aristas de la vida,
pero no ensefia en si, sobre la fragilidad
de la existencia.

* Las lecciones académicas, prosaicas
y metddicas, enseflan con eficacia
a confiar en exceso en la razén, sus
instrumentos y sus presuntos resultados
controlables.

* Se educa para obviar la contingencia,
se hace ciencia para demostrar que el
ser humano tiene una supuesta potestad
para lograrlo todo.

» Laeducacion olvida que somos oscuros
y extrafios a nosotros mismos, evade la
necesidad de conciencia de finitud que
nos hace menos proclives a la soberbia,
mas sensibles a la vida.
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 Los antiguos griegos veian lo que
nunca ha escapado a nuestros ojos: la
tragedia mantiene vivo el sentido de
angustia por la muerte, a la vez que nos
obliga a sostener el empefio en vilo de
los deseos por la vida.
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I Entendida por Nussbaum (1995) la nocién de
eudaimonia como la vida digna de ser vivida
desde la conviccion interior y el atributo
personal que cada quien (y no el mercado)
otorga a la felicidad.

II Para los antiguos griegos y antes de Platdn, el
tiempo aion significaba el tiempo de la vida, el
tiempo interior y el tiempo propio.

III El tiempo subjetivo y caprichoso que se
interpreta de muchas maneras.

IV Lo que se quiere explicar.
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